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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo fomentar os fins sociais articula-
dos ao Direito enquanto ciéncia disseminada pela academia em seus
parametros de ensino. Ao utilizar do disparador socratico, questiona-se
seu papel de construtor social que baliza normatizacdes relativas. Desta
forma, eleva os principios estabelecidos pelo Direito para além do tec-
nicismo aplicavel em suas instancias legitimadas. Neste sentido, aborda
a educacdo como mediadora focada na problematizac¢ao gerada em sala
de aulas. Utiliza-se do método de pesquisa exploratdria e apresenta pon-
tuacdes para uma formagdo juridica didatica pedagogica alinhada ao
coletivo expressado, ao ampliar a visao dogmatica predominante.

Palavras-chaves: Ensino Juridico. Sociedade. Problematizacao.

1 INTRODUCAO

O Direito visto como um curso superior € expressivamente buscado entre os vestibu-
landos, devido a uma vasta gama de oportunidades, tanto para as carreiras publicas que ofe-
recem estabilidade e remuneragao satisfatoria, quanto para a advocacia com notéria demanda.

Deste modo, o ensino juridico se destaca no Brasil com representativo numero de fa-

culdades e universidades que o oferecem. De acordo com os dados do relatério OED (2015), ¢
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possivel identificar de forma fética o espago ocupado de segundo lugar em ranking no Brasil, ao
definir quantitativamente, alunos matriculados em cursos de Direito. O Grafico abaixo ilustra:
Gréficol.

Fonte: OED — FGV, 2015, p. 10

O panorama apresentado ¢ um esbogo de mensuracdo em que se visualiza um per-
centual de futuros operadores do Direito com perspectiva de atuacgdo técnica correspondente e
legitima em sua importancia de contribuigdes.

Assim, questiona-se de que forma sdo problematizadas as questdes de cunho social,
atreladas a cidadania e transformacdes do “meio”. Estas indagagdes perpassam por uma Otica
critica reflexiva como norteadora de competéncias que cabem aos docentes.

Nesta linha de raciocinio, observa-se a funcdo da instituicdo académica de formar
profissionais competentes, como de extrema relevancia social e o ensino juridico como um sub-
sistema de pertencimento deste sistema educacional.

E possivel salientar a responsabilidade social imbuida no escopo legislativo da LDB
(Lei de Diretrizes e Bases) em que se contemplam atribui¢des de extensao que se estendem para
além dos limites académicos formais.

Deste modo, enfatiza-se que o ensino juridico possui como responsabilidade extra-
polar a transmissdo de conhecimentos como um fim em si mesmo, uma vez que possui como
metas uma formagdo capaz de traduzir teorias em praticas consistentes e conscientes da sua
missdo formadora.

Nesta perspectiva, a presente abordagem de discussdo, atém-se a conformidade de for-
mas explanatorias realizadas nos contextos académicos especificamente nos cursos de Direito,

com diretrizes que sustentam a ideologia estimada em sua complexidade de efetivacdo.
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2 ENSINO JURIDICO E OS FATORES SOCIAIS.

Primeiramente o Direito ¢ inegavelmente um dispositivo de normatizagao regulamen-
tadora que merece devida atencao em seus propoésitos de intervengao social desde os enfoques
individuais até aos fenomenos que refletem a vida em sociedade.

Em consonancia com o foco de regéncia coletiva, as transformagdes contemporaneas
demandam atualizagdes conceituais e empiricas que consolidem estratégias didaticas capazes
de cumprir com a respectiva emergéncia demandada.

Nesta logica, € essencial que o ensino juridico se sintonize com mutagdes, paradigma-
ticas, tendo em vista, que sirva de aparato preciso e eficaz, voltado para comportamentos carac-
teristicos de um “coletivo” permeavel de crencas e valores resultantes de suas formas de vida.

Com a finalidade de apontamentos discutiveis, ¢ amparado conforme sinalizado pela
LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases):

Art. 43. A educagdo superior tem por finalidade:

I - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e pensamento
reflexivo;

II - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢do
setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira,
e colaborar na sua formagao continua;

III - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicagdes ou
de outras formas de comunicagao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos, que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geragdo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relagd@o de reciprocidade;

VII - promover a extensao, aberta a participagdo da populacdo, visando a difusdo
das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnologica geradas na instituigao.

VIII - atuar em favor da universalizacdo ¢ do aprimoramento da educacdo basica,
mediante a formagdo e a capacitacao de profissionais, a realiza¢do de pesquisas
pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extens@o que aproximem os dois
niveis escolares. (Incluido pela Lei n® 13.174, de 2015).

De acordo com objetivos do ensino superior, especificamente no ensino juridico, a
questdo articuladora e extensiva, se destaca como prioritaria visto o Direito como espelho da

sociedade pelo alcance dos ideais de todas as esferas do conhecimento produzido e reproduzido.
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Muricy (2006, p. 63) aponta que “reconhecer, afinal, a intima vizinhanga entre o direi-
to e os demais fatores que compdem a trama social, enxergando-os a todos como uma unidade
de sentido”, faz-se necessario assim, a interdependéncia do Direito com aspectos que configu-
ram a sociedade que se apresenta.

A partir deste reconhecimento ¢ possivel problematizar o processo de ensino apren-
dizagem nos cursos juridicos de forma factual. Em dissonancia, a fixagdo do conhecimento
juridico como teodrico e positivado, contradiz a fung¢do de se adaptar as mudancas sociais, em
suas necessidades coletivas.

Nao obstante, requerer pensamento critico na formagao de operadores da justica no
que tange uma visao interdependente e flexivel que promova atuagdes para o todo, requer aber-
tura ao dialogo e ao questionamento de posturas. Para tanto, a retroalimentacdo de informagdes
transmitidas ¢ um 4libi, uma ferramenta propicia que pode agregar novas visoes que qualifi-
quem a aplicagdo tedrica.

O Direito como instrumento de poder e dominag¢ao, influencia no modo como progredi
as condi¢des de vida individual e coletiva. Em contrapartida ¢ invidvel colocar o ensino juridico
de forma puramente humanista, relevando-o como complexo em suas vertentes.

Porém ¢ imprescindivel uma o6tica humanizada conciliando-se a tecnicidade ao se estu-
dar as normatizagdes, sem isenc¢ao de consideracdes sobre o quao técnicos se formam com base
em uma visdo puramente objetiva.

Todavia, objetivar ndo significa menosprezo a legitimacao referencial, mas sim o desa-
fio de subjetivar as influéncias culturais decorrentes de elementos socio politicos econdmico e
emocionais refletidos no damago dos “individuos”.

Em se tratando de uma nog¢do ndo cartesiana, corpos € mentes sdo partes de um mes-
mo aparelho reprodutivo que constitui costumes, direitos e deveres compartilhdveis democra-
ticamente e indubitavelmente dependentes de limites estabelecidos pela via formal. Sobre este

angulo, encontra-se que:

as regras e praticas que dominam o ensino juridico reproduzem um concepg¢ao
pedagdgica, segundo o qual o processo de aprendizagem orienta-se por principios da
natureza formal e ignora a importancia da acdo de fatores extra institucionais e da

experiéncia vivida no processo cognitivo (MURICY, 2006, p. 63)

Com o proposito de olhar para os caminhos alternativos de evolugdo das praticas de

ensino aprendizagem, alia-se a Lei 10.172, que consta no Plano Nacional de Educacao:

Asuniversidades constituem, a partir da reflexao e da pesquisa, o principal instrumento
de transmissdo da experiéncia cultural e cientifica acumulada pela humanidade.
Nessas instituicdes apropria-se o patriménio do saber humano que deve ser aplicado
ao conhecimento e desenvolvimento do pais ¢ da sociedade brasileira. A universidade

¢, simultaneamente, depositaria e criadora de conhecimentos.
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A saber, a teoria ¢ algo impregnado no Direito. Neves (2005) discorre enfaticamente
que o ensino juridico ¢ difundido como uma disciplina de forma geral, positivada e escrita, com
notorio teor tedrico, distanciado da perspectiva de uma formacao que estimule uma prestacao
de servigo a sociedade, coerente com o que € previsto pelo art 43, § VI (LDB, 1996).

Uma importante reflexdo trata-se de que o sistema educacional busca transmitir aos
alunos, o aprendizado de conteudos de maneira impositiva e autoritaria; em acréscimo, o ensino
juridico ndo ¢ efetivo na reprodugdo da teoria em sua a pratica (NEVES, 2005). A autora ¢ clara,
ao pontuar que ha dificuldade em se correlacionar a lei escrita com a lei aplicada.

Destaca-se que a postura do docente enquanto educador ¢ fundamental para se viabi-
lizar estratégias compativeis com uma dindmica de aprendizagem ampliada. Ao atrelar novos
efeitos tedricos a sua origem de transmissdo, ¢ coerente considerar auto avaliacao de condutas

profissionais que possam facilitar ou dificultar alternativas promissoras.

3 O EDUCANDO E O ALUNO: PARCERIA SOCIAL

Ao compreender a relagdo entre docente e discente como uma parceria de efetivagao
do direito, almeja-se incorporar nas salas de aula uma cultura de alianga estratégica com um
olhar sistémico ¢ menos unilateral de construcao do conhecimento.

Acrescentar as metodologias ativas de ensino insere sem duvida teorizagdo e desperta
para novos elementos que podem ser trazidos com as contribui¢des dos alunos; valorizando-as e
tendo como proposito, estimular a participagdo, comprometimento e aquisi¢do de competéncias
(BERBEL, 2011). O autor discorre como objetivo principal, solucionar impasses € promover o
desenvolvimento por meio da resolugdo de problemas de sua area.

Adentrando, de forma literal dentro das salas de aulas, ao observar as praticas de meto-
dologias de ensino comparadas as evolugdes tecnologicas e ao fim da educagao previsto por lei,
¢ pertinente resgatar que o ensino juridico possui historicamente uma caracteristica dominante
e dogmatica, caracterizando-o como mais conservador ao prevalecer uma tradicdo embora sis-
tematizada, mais fragmentada e menos interativa.

Buscando em Freire (2002), encontra-se como subsidio o conceito de educagdo banca-
ria que descreve o processo educacional tradicional, no qual o educando ¢ mero espectador ao
receber o que lhe ¢ transmitido; o que desfavorece o didlogo como parte do mecanismo do pro-
cesso de aprendizagem. Ainda Paulo Freire, delineia a unilateralidade do conhecimento retido
nos educadores, o que reforca uma dependéncia para a libertacdo da “ignorancia”.

Nesta direcao a “educacao bancaria” posta por Freire (2002) pode servir como pano
de fundo para discussdo do ensino juridico ao se identificar caracteristicas comuns que preva-
lecem nas praticas metodoldgicas. O referencial remete refletir que a comunicagao tradicional
estabelecida, ¢ insuficiente para debates oportunos, acerca de indicadores sociais que esperam
respostas académicas eficazes.

Um indispensavel adendo refere-se as fontes democratizadas de forma agil pela inter-
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net, oriundas dos efeitos da globalizagdo e suas caracteristicas refletidas nas posi¢des dos cida-
daos aprendizes. Este prisma, resignifica o poder de informagao centrado no professor, e exige
inferir o quanto se tornou urgente uma discussao qualificada de conceitos tedricos.

Assim a educagdo tradicional encontra-se fragilizada, uma vez que o processo educa-
tivo dentro das salas de aulas requer corresponder ao dinamismo dado por mecanismos midiati-
cos. Configura-se uma deficiéncia de métodos de ensino com principios metoddicos e ortodoxos,
que muitas vezes negligenciam a versatilidade esperada em uma modernidade instaurada.

O teodrico Carl Rogers (1985), que dedicou seus estudos a uma abordagem da psicologia
centrada na pessoa e educagdo centrada no aluno, agrega saberes ao questionar, se culturalmen-
te, os jovens nas escolas sdo mantidos afastados do contato com problemas reais. Tal pressu-
posto ¢ um suporte critico reflexivo para se discutir se as adaptacdes metodologicas favorecem
identificar diferentes causas e consequéncias sociais que podem ser problematizadas por alunos
dotados de percepgoes particulares.

Segundo Carvalho e Maia (2016) a tradicional forma de lecionar, imposta pelas classes
dominantes, exclui o principal fator com que se objetiva o saber, desenvolver o pensar, o senso
critico e transformador do aluno.

Esta premissa que diz respeito a uma revisao de praticas didatica pedagdgica, possui
uma interface com a condi¢do de “valor” do professor como detentor do saber o que desmistifi-
ca a sabedoria como puramente conceitual.

Fagundez (2006) acrescenta que “o pensamento dogmatico € estatico, estéril e consoli-
dado”, de modo que ¢ preciso reformar a base, mudar o padrao. Nesta direcao, padrdes de pen-
samentos embora possuam constituintes fossilizados, sdo também fortemente alicerces de res-
truturagdes cabiveis, possivel por meio de resiliéncia a sustentagdo do que se apresente latente.

Portanto, difundir a discussdo de que ¢ necessario aprimorar as formas de ensinar com
intuito de preencher lacunas existentes, € um convite primeiro de atentar-se aos valores proprios
de responsabilidade social bem como de desprendimento de uma visdo vaidosa do dominio. Ao
questionar-se, permite-se na mesma medida ser questionado ao passo que somente € possivel
descontruir, descontruindo-se.

Ademais, o elemento criatividade ¢ largamente potencial, dando margem a cria¢ao de
recursos até entdo impensaveis. O compromisso com o bem comum ¢ um digno motivo para
se relevar o quao fértil é o ser humano que pode empoderar de conhecimentos, habilidades e

atitudes transformadoras e éticas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

E notavel a relevancia em se discutir o desenvolvimento do ensino em geral, ao visar a
construcao de uma sociedade civil pensante, com visao de totalidade e coeréncia com seus fins.
Por sua vez o ensino juridico ocupa inegavel papel para os cendrios coletivos e sua voz

possui valiosa influéncia nas relagdes interpessoais de direito inseridas em um delineamento
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sOcio politico e econdmico em constante movimento.

Ao propor-se refletir o ensino juridico como construtor social ¢ dado uma pretensa
contribuicdo aliada & complexa normatizag¢do dos limites de convivéncia coletiva, para que seja
o mais saudavel possivel com direitos e deveres claramente definidos e amplamente assegurados.

Com a pretensdo de repensar a ponte entre aprendizagem tedrica e a aplicag@o pratica,
resgata-se nesta oportunidade pressupostos que servem como lente de aumento para os educa-
dores, alunos, e cidadaos que usufruem dos resultados esperados.

O desafio de docentes para superar uma logica de reprodutores tedricos implica em
considerar o papel de educadores como de mediadores e instigadores de uma formacgao ética
por meio da palavra reinventada.

De maneira sucinta, o abandono de uma heranga burguesa e capitalista imposta aos
cursos juridicos, traz a ideia de equilibrio entre uma missdo quantitativa e qualitativa que per-
mita exercer com nobreza a funcdo de operadores do Direito.

A iniciativa de escrever o presente artigo ¢ estimulada pelo ideal docente e discente de
avancar os rumos da histéria da justica. Ao partilhar os pensamentos condensados nesta sinte-
se, ¢ depositado todo o desejo de acrescentar qualidade ao ensino juridico e consequentemente
aproxima-lo de seus fins.

Para as autoras deste artigo, a educacdo ¢ sem duvida transformadora e libertadora,
desde que devidamente conduzida. Considera-se que atitudes de auto avaliagdo sdo muito bem
vindas, oportunizando o reconhecimento de pontos fortes e fracos.

Acredita-se que a sala de aula ¢ um espago que abriga personalidades ricas e pecu-
liares, posto que tantas outras respostas possam surgir através da reflexdo e do didlogo entre
professor e aluno, alunos e alunos, alunos e comunidade; a fim de que a teoria expandisse para
a multiplicidade de pensamentos que possa enriquecer a dialética referente.

Por fim, reconhece-se a necessidade continua de analise dos pressupostos adotados,
como também a abertura para outros referenciais que ndo foram inclusos em funcido de um

preciso recorte, sendo intenso e infinito, o apresentado.
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